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Introducao

A pesquisa realizada tem foco na andlise dos desafios postos a pratica dos
professores da Educagao Basica em formacao pelo uso das tecnologias da informagao e
comunicacdo (TIC) em paralelo as mudancas culturais potencializadas pela sua presenca
na sociedade. Foram mapeados os problemas e politicas de sustentacdo para a inser¢ao
destes sujeitos na cultura digital, a partir da experiéncia dos cursos de licenciatura da
UFBA. Partimos da identificagdo das novas praticas, saberes, costumes, necessidades e
interesses dos sujeitos em um contexto cultural marcado pela presenga das tecnologias e
pode indicar elementos significativos para o desenvolvimento do processo de formagao
de professores no pais.

Do ponto de vista da abordagem, o trabalho vem sendo orientado pelos
principios da pesquisa-acdo. Optando por uma pesquisa do tipo qualitativo, a pesquisa-
acdo oferece subsidios para a realizacdo de uma reflexdo sobre uma agdo concreta,
realizada coletivamente, instituindo-se como um ato politico, dentro de uma perspectiva
de transformacio da realidade. Com isso pretendemos tomar a situacdo observada como
desafio a ser resolvido ou pelo menos esclarecido por todos os envolvidos nessa
experiéncia (THIOLLENT, 2006).

O campo de pesquisa é formado por escolas da rede publica estadual da Bahia,
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da Ufba —
PIBID. Entre eles estd o Colégio Estadual da Bahia (CENTRAL), o Colégio Estadual
Deputado Manoel Novaes, o Colégio Estadual Viana Filho, o Colégio Estadual Manoel
Devoto e o Colégio Estadual Odorico Tavares. OS sujeitos da pesquisa sdo estudantes
das licenciatura que recebem aopoio das bolss do PIBID e seus coordenadores e
supervisores.

O direito a uma formacao plena

Em todo o pais hd uma expansdo significativa da formacdo universitaria de



professores, em especial de cursos de que utilizam tecnologias ou até sdo realizados a
distancia. Isso justifica a realizacdo de uma pesquisa que vise atender a necessidade de
reflexdo sobre modos de concepcdo de ensino-aprendizagem vigentes nessas
experiéncias. O que ainda ndo sabemos € se teremos a abertura de novas perspectivas
para a funcdo social da universidade (SANTOS, 2005) em sua relagdo com a Educagdo
Basica.

Com o uso das TIC surge uma oportunidade de inovar a pratica pedagdgica,
mobilizar os sujeitos envolvidos para a construgdo coletiva de um projeto politico de
formacdo. Estardo, acima de tudo, provocando novas necessidades e mobilizando novos
saberes. Sendo co-autores desse projeto, é fundamental que os professores explorem o
uso das TIC, compreendendo que estas sdo muito mais que um modo de operacionalizar
a pratica pedagogica, posto que criam condicdes para a participacdo ativa do professor
no universo da cultura digital.

Somos exigidos a atuar como agentes ativos da cultura digital. Nesse contexto
cultural emerge um conjunto de novas praticas, saberes, costumes e valores que estao
sendo reorientados, reinventados e transversalizados pela presencga das TIC. A educacado
também faz parte desse contexto, que potencializa a reflexdo e acdo coletiva do
professor para a transformacao social.

Os professores tém vivenciado novas formas de conceber, produzir e utilizar as
TIC para planejar, desenvolver e avaliar a sua pratica pedagdgica e orientar a sua
formagdo. Ao longo do trabalho buscamos analisar os sentidos construidos sobre essa
pratica e o que a condiciona. Essa andlise permitird uma compreensdao mais complexa
da nova realidade cultural do trabalho no interior da universidade, potencializando-a.

Compreender essa experiéncia e as novas relacdoes que ela engendra € uma
necessidade dos tempos atuais. Um dos grandes desafios é perceber-se e agir de modo
integrado. Dessa forma, os professores, cada dia mais, poderdo atuar em redes de
acdo/formacao, potencializando o processo de ensino e aprendizagem, garantindo uma
formacao plena para si e para os outros sujeitos.

As mudangas culturais promovidas pela presenca das TIC no processo de
formacgdo universitdria dos professores estdo sendo observadas e caracterizadas através
da aplicacdo de um questiondrio antes e apds intervengdes realizadas junto aos sujeitos
da pesquisa. Tais intervengdes se constituem na inser¢ao dos sujeitos da pesquisa na
cultura digital, além do favorecimento da tomada de consciéncia dos licenciandos

levando-os a compreender a prépria pritica e a transformi-la em prol de seu



desenvolvimento pessoal e profissional.

E indispensével langar o nosso olhar critico e propositivo sobre esse movimento.
Através dessa tarefa teremos subsidios para desenvolver processos na universidade que
possam colaborar com a superacdo dos problemas enfrentados pela educagcao. De modo
mais amplo, também serd possivel atender ao imperativo de garantir que os professores
tenham o direito de vivenciar um processo de formacdo plena e autdnoma (TEIXEIRA,

1966).

Cultura digital na experiéncia do PIBID-UFBA

O PIBID-UFBA busca fortalecer a articulacdo entre a universidade e a rede de
educagdo bésica da Bahia, através da iniciagdo a docéncia entre licenciandos nas dreas
de Matematica, Fisica e Quimica. Esse Programa tem como objetivo principal valorizar
a licenciatura, motivando os estudantes que optam pela carreira docente, promovendo
uma formacdo que integra teoria e préatica.

Os sujeitos da pesquisa respondem a um questiondrio o qual procuramos
investigar o modo como se relacionam com a cultura digital. Sdo observados os modos
de interacdo mediada por essas tecnologias, nas condi¢des de acesso e producdo de
informacdo disponiveis. Também respondem a entrevistas que promovem o didlogo
sobre os significados produzidos na experiéncia de formacao e uso das TIC.

A reflexdo se dd antes e apds o desenvolvimento das atividades cotidianas. A
idéia € de que, com a pesquisa, haja um favorecimento da tomada de consciéncia desses
futuros decentes levando-os a compreender a préopria pratica e a transforma-la em prol
de seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Com isso a pesquisa investiga uma problemdtica pertinente ao momento
contemporaneo de educacdo. Ao mesmo tempo instiga o futuro professor a um processo
de constru¢do de sua autonomia, através da valorizacdo de sua interdependéncia. No
futuro, para incitar seus educandos a aprender e ter autonomia diante das informacdes
pertinentes a sua agao.

O conceito de autonomia estd no centro de nossas reflexdes, tendo em vista que
esse é um assunto abordado por alguns autores. E possivel observar que trata-se de um
tema complexo e que se relaciona com distintas concepgdes de educagdo que perpassam
o modo como a autonomia € percebida, vivenciada em cada prética especifica.

Rudolf Delling, por exemplo, fala da necessidade de organizar ajudas para que o

aluno possa desenvolver a aprendizagem. Um ponto a ressaltar em sua teoria € a questao



da autonomia e independéncia do aluno em detrimento da redug¢do do papel do
professor. Cabe questionar se essa no¢do ndao poderd impicar em confusdes entre o
exercicio da autonomia do aluno e a auséncia de colaboragdo de um professor
problematizador do processo de aprendizagem (DELLING, 2008).

Nesse caso € necessario distinguir colaboragio e facilitacdo. Para o autor, muitas
vezes o papel do professor € unicamente o de facilitador do processo de aprendizagem,
0 que também ndo implicard em autonomia do aluno. Na verdade, a simples
disponibilidade de informagdes e o uso de outros mecanismos de facilitacdo do acesso a
elas nem sempre poderdo repercutir no processo de conquista da autonomia por parte
dos alunos. Nesse caso, as relagdes de poder podem permanecer intactas na sala de aula,
sem que o professor deixe de ocupar o lugar de quem sabe e transmite e que o aluno
seja visto como o que nao sabe e assimila as informagdes.

Um caminho possivel para a conquista da autonomia se d4 com a ruptura dessas
relagdes. Trabalhar no sentido de promover a autonomia do aluno tem a ver com
possibilitar atividades em cooperac¢ao, dando oportunidade para que estes trabalhem em
grupo com a interferéncia de um professor que provoca e apoia, que negocia as
diferengas, propde novos caminhos. Esse professor valoriza e potencializa os diferentes
modos de relacdo com o saber.

Assim, tanto professor como aluno assumem a postura de pesquisador. O aluno,
para que possa ser autonomo e produtor de conhecimento, precisa ser instigado a
producdo. Nao basta simplesmente facilitar o seu acesso a um conjunto de informagdes
se ele ndo tem interesse em conhecé-las, em desvendar o mundo. (WERRI; RUIZ,
2001).

Nessa linha de andlise, parece evidente que a formacao do professor nunca serd
suficiente, o que aponta para uma demanda de formagdo continua, igualmente

favorecida pela presenca das TIC.

A formacdo continua do professor serve para auxiliar a suprir a
necessidade de construir uma escola de qualidade, para que estes
possam contribuir para a formacgdo de individuos criticos, conscientes
de seu préprio viver na sociedade. Para tanto, estes professores devem
niao somente ter a capacidade de se comunicar, mas também devem
fazer uso dos meios de comunicagdo na sua acdo/formacao.
(BETTEGA, 2004, p. 72).

Compreende-se que o professor deve atualizar-se constantemente para a sua



pratica docente, o que ocorre em sua propria pritica, que chamamos de
"acdo/formacdo". No que diz respeito ao uso das TIC dentro desse processo de
acdo/formacao, observa-se uma série de obstdculos, tanto no que tange o histérico do
sujeito com relacdo as novas tecnologias, quanto as condi¢des a ele postas em sua
pratica pedagdgica.

Os propositos e as condicdes fundamentais da sua plena integracdo com a
atividade humana também nao podem passar despercebidos. O simples dominio de uma
técnica nao € suficiente para que ele desempenhe a sua funcao como sujeito da histéria e
agente de transformacdo de sua cultura. A familiarizagdo com a técnica envolve muito
mais do que o seu conhecimento instrumental, pois tem a ver com uma interiorizacao
das suas possibilidades, com a manifestacdo de suas intengdes e expressdo de seus

desejos. (PONTE, 2002).

Conclusao

Embora a pesquisa esteja em andamento, podemos afirmar que ndo € longa a
distancia que separa a inser¢ao dos professores em formagao na cultura digital. Para as
geragOes mais novas a paisagem “natural” é marcada pela presenca de tecnologias da
informacdo e comunicagdo. Entretanto, a ruptura das relagdes pedagdgicas arraigadas na
escola, visando uma transformacdo ndo se dard sem uma atitude critica e criativa dessas
tecnologias.

N3ao basta pensar em como a tecnologia pode servir a sua pratica, dando um
sentido simplesmente utilitarista e instrumental ao seu uso. E necessario refletir sobre o
tipo de transformacdo das relagdes no contexto da cultura digital, as quais possibilitam
novos modos de interagcdo com os outros, com o mundo e com o conhecimento. Nesse
caso, € possivel afirmar que a formacdo do professor no contexto da cultura digital
enfrentard o desafio de mover-se através da interface entre as dimensdo técnica,

cientifica, filosofica e afetiva da pratica educacional.
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